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contexto de su praxis pedagdgica. Este estudio busca
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comprender cémo los profesores interpretan vy

construyen su concepcién sobre el enfoque STEM

(Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas),

explorando sus percepciones, creencias Yy experiencias
relacionadas con este modelo educativo. La investigacién se
enmarca en una metodologia cualitativa con disefio de campo,
tipo transeccional contemporaneo, utilizando la entrevista no
estructurada como técnica para la recoleccion de informacion y
como instrumento el guion de entrevista. Los informantes clave
estan conformados por docentes de instituciones educativas de
media general, especificamente, docentes asignados a las dreas de
innovacion, tecnologia y ciencias. La informacién recolectada se
interpretd mediante el Método de Comparacion Constante de la
Teoria Fundamentada (Strauss y Corbin), lo que permitié la
codificaciéon y categorizacién de las representaciones sociales de
los informantes. Posteriormente, para la generacion del
constructo tedrico, se implementd el circulo hermenéutico de
Gadamer, articulando el horizonte de los docentes con la
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comprensién ontoldgica y practica de su propia ensefianza. Como principal conclusién
emergid la Reconfiguracidon Onto-pedagdgica del Docente, revelando que la adopcidn de
STEM no depende de la tecnologia, sino de la resignificacién de la identidad y de la praxis
vivida, en este sentido la interdisciplinariedad exige superar la fragmentacion del saber, y
fortalecer un lenguaje compartido que consolide la intersubjetividad y el encuentro

humano en la comunidad educativa.

Descriptores. Enfoque STEM; hermenettica; praxis educativa.
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RECONFIGURED TEACHING PRACTICES: FROM THE STEM APPROACH

Abstract

The research has as its main purpose to generate a construct from a hermeneutic perspective of
the perceptions that teachers build regarding the educational approach in Science, Technology,
Engineering, and Mathematics (STEM), within the context of their pedagogical praxis. This study
seeks to understand how teachers interpret and construct their conception of the STEM approach
(Science, Technology, Engineering, and Mathematics), exploring their perceptions, beliefs, and
experiences related to this educational model. The research is framed within a qualitative
methodology with a field design, contemporary cross-sectional type, using unstructured
interviews as the data collection technique and an interview guide as the instrument. The key
informants are teachers from general secondary educational institutions, specifically, teachers
assigned to the areas of innovation, technology, and sciences. The collected information was
interpreted through the Constant Comparison Method of Grounded Theory (Strauss and Corbin),
which allowed for the coding and categorization of the informants' social representations.
Subsequently, for the generation of the theoretical construct, Gadamer's hermeneutic circle was
implemented, articulating the teachers' horizon with the ontological and practical understanding
of their own teaching. As the main conclusion, the Onto-pedagogical Reconfiguration of the
Teacher emerged, revealing that the adoption of STEM does not depend on technology, but rather
on the resignification of identity and lived praxis; in this sense, interdisciplinarity demands
overcoming the fragmentation of knowledge and strengthening a shared language that

consolidates intersubjectivity and human encounter within the educational community.

Keywords: Educational praxis; hermeneutics; STEM approach.
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Introduccion

La educacién actual transcurre en un entorno caracterizado por el rapido avance tecnolégico, con
la exigencia de desarrollar nuevas competencias para responder a un futuro en constante
transformacién. En este marco, el enfoque STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas)
se ha posicionado como una alternativa para fomentar el pensamiento critico, la creatividad y la
capacidad de resolver problemas, superando las aula y clases tradicionales. Sin embargo, la
efectividad y el significado de esta innovacion recaen, principalmente, en los docentes, pues a
partir de sus creencias, experiencias y concepciones sobre la ensefianza las que determinan cémo

el enfoque STEM se apropia, se adapta y se pone en practica en el dia a dia del aula.

Ante este panorama, surgid la necesidad de emprender un estudio que permitiera escuchar y
comprender las voces de los docentes, atendiendo a cédmo sus percepciones moldean su manera
de ensefiar. Mas alla de los aspectos técnicos o metodoldgicos, el propdsito es adentrarse en las
vivencias y los significados que los profesores construyen en su practica cotidiana, con la intenciéon
de generar hallazgos que contribuyan a mejorar su formacion y a crear condiciones mas favorables
para que la educacién STEM se convierta en una experiencia significativa y enriquecedora para

todos los actores del proceso educativo.

A pesar de la importancia de indagar en estas construcciones subjetivas para la puesta en marcha
de innovaciones pedagdgicas, la experiencia en el sistema educativo muestra que los cambios
curriculares suelen enfrentar dificultades para consolidarse y, en muchos casos, se reducen a un
cumplimiento formal sin lograr una transformacion verdadera de la practica docente. Con
frecuencia, las nuevas propuestas se incorporan en las orientaciones educativas oficiales y en la
planificaciéon, pero no logran permear la cultura del aula ni modificar de manera profunda la

manera en que los docentes ensenan.

Esta brecha entre el discurso curricular y la realidad del aula motivé la inquietud de estudiar el
fendmeno desde una perspectiva hermenéutica-fenomenoldgica, atendiendo a los significados

gue los docentes venezolanos construyen sobre el enfoque STEM en su ejercicio cotidiano.
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Asi, el problema que orienta el presente trabajo se fundamenta de la siguiente manera: ¢De qué
manera se configuran las percepciones y concepciones que los docentes elaboran sobre el enfoque

STEM y cdmo dichas construcciones inciden en la reconfiguracidn de su practica educativa?

El estudio se sustenta tedricamente en una triada conceptual y filoséfica: la Fenomenologia de
Alfred Schiitz (1932), para comprender el acervo de conocimiento y el mundo de la vida del
docente; la Hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (2022), para abordar el didlogo, el circulo de
la comprension y la fusion de horizontes; y el enfoque STEM como modelo de ensefianza
interdisciplinar. A esto se suman aportes sobre mentalidad de crecimiento (Dweck,2019), el rol del
docente del siglo XXl y el marco legal venezolano (LOE,2009) en materia de formacidn docente e
integracién de tecnologias, que permiten situar el fendmeno en un contexto normativo e

institucional preciso.

Los antecedentes consultados incluyen investigaciones nacionales e internacionales sobre
educacién STEM, las cuales evidencian tanto potencialidades como tensiones en la

implementacion de este enfoque en contextos de diversidad y adversidad estructural.

Autores como Ramos y Nuiez (2024), resaltan la importancia crucial del enfoque STEM en el
ambito educativo. La metodologia STEM no solo impacta en el desarrollo de habilidades, sino que
también influye directamente en la mejora de los procesos de gestidn académica, la interconexién
entre la aplicacion de estrategias innovadoras, la gestién efectiva y la promocién de competencias

clave.

Respecto a estos trabajos, el presente articulo aporta una mirada situada y hermenéutica que
visibiliza el saber experiencial de los docentes venezolanos, revelando los mecanismos mediante

los cuales negocian su identidad profesional entre preceptos globales y realidades locales.

La investigacion se desarrolla a nivel de instituciones educativas de media general, con docentes
asignados en areas de formacién como innovacion y tecnologia, informatica, quimica en el
contexto educativo venezolano caracterizado, limitaciones de recursos y esfuerzos institucionales
por incorporar nuevas menciones y contenidos en ciencia y tecnologia. Este escenario permitié
explorar las tensiones entre los postulados tedricos del modelo STEM, las politicas de innovacion

tecnocientifica y las condiciones materiales y simbélicas de la practica docente.

239

Revista Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacion, Salud y Sociologia | Vol. 01 | Num. 03 | 2026 |
https://www.riceso.org ISSN: 3117-2660.



https://www.riceso.org/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/3117-2660

RICESO Septiembre — Diciembre 2026

En atencién a lo expuesto, el objetivo general del estudio es: Generar un constructo, desde una
perspectiva hermenéutica, de las percepciones y concepciones que los docentes elaboran sobre el

enfoque educativo STEM, en el contexto de su praxis pedagégica.
Metodologia

La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo,
Martinez (2009), sefiala que los métodos interpretativos son empleados consciente o
inconscientemente por el investigador en todo momento, debido a que la mente humana es, por
su propia naturaleza, hermenéutica; es decir, busca constantemente observar la realidad vy

atribuirle un significado.

Bajo esa linea, se busca comprender los significados, percepciones y experiencias que los docentes
atribuyen al enfoque educativo STEM en el contexto de su practica pedagégica. Desde esta
perspectiva, la realidad educativa se asumié como una construccién dinamica e intersubjetiva,
configurada a partir de las experiencias de los actores y de las relaciones que establecen en su

contexto institucional.

El estudio tuvo un caracter explicativo, de acuerdo con la clasificacion asumida por Hurtado (2012),
en tanto no se limitd a describir las percepciones docentes, sino que procurd interpretar las
relaciones subyacentes entre los significados atribuidos al enfoque STEM vy las practicas

pedagdgicas que se derivan de ellos.

El disefio fue de campo, ya que la informacidon se obtuvo directamente de los sujetos de
investigacion, Arias (2012) en este caso docentes pertenecientes al nivel de educacién media, en
su contexto educativo habitual, y transeccional, debido a que el fendmeno se abordd en un

momento especifico.

En relacién con el anadlisis de los discursos docente, se utilizé el Método de Comparacion
Constante, sustentado en los planteamientos de Strauss y Corbin (2002). Este procedimiento
permitid examinar de manera sistematica las entrevistas, comparar los discursos de los

informantes y construir categorias a partir de los significados emergentes.

Una vez organizado el material empirico, se desarrollé la interpretacién hermenéutica desde los

planteamientos de Gadamer (1999), el cual resalta que el proceso de interpretacién se concibe
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como un acontecimiento ontoldgico y dialégico inherente a la experiencia humana, destaca que la
comprension no es una accién mas del sujeto entre otras, sino el modo de ser del propio estar ahi,
(Dasein) humano; los prejuicios entendidos como (precompresién) son las condiciones iniciales
gue posibilitan la comprensidn; reconocimiento de que estamos siempre inmersos en los efectos
de la historia y la tradicién; el proceso hermenéutico se describe como la fusién del horizonte del
presente (del intérprete) con el horizonte del pasado (del texto o la tradicion); comprender no es

desplazarse a un mundo extrafio, sino ampliar el propio horizonte para integrar la alteridad.

Este proceso implicd un didlogo permanente entre los discursos de los docentes, el contexto
institucional y el horizonte comprensivo de la investigadora. La interpretacidon no se asumié como
una operacion mecanica, sino como una construccion progresiva de sentido mediante la fusién de

horizontes.

El andlisis hermenéutico contempld la identificacidon de unidades de sentido, la relacién de estas
unidades con el contexto histérico, social e institucional de los participantes y la elaboracién de
una sintesis interpretativa. De este proceso emergié una comprension de la practica docente STEM
como una experiencia vinculada no solo con la incorporacién de recursos tecnolégicos, sino
también con la transformacidn de la identidad profesional, las formas de colaboracién y los modos

de comprender la ensefanza.

La articulacion entre el Método de Comparacion Constante de Strauss y Corbin y el circulo
hermenéutico de Gadamer permitié avanzar desde la organizacidn sistemdtica de los datos hacia
la construccién de un constructo interpretativo sobre la reconfiguracién de las practicas docentes
desde el enfoque STEM. De esta manera, el andlisis integrd el rigor de la codificacidn cualitativa

con la comprensién profunda de los significados expresados por los participantes.
Resultados

Una vez recopiladas en texto las voces docentes, el proceso inicié con la codificacidén abierta del
Método de comparacion constante de Strauss y Corbin (2002), para cada entrevista por separado,
siguiendo los relatos de cada informante clave; se procedid a la fractura de los datos discursivos
de cada docente para la asignacion de etiquetas o cddigos que describan su percepcidn en cuanto

a la relacién con la educacién STEM; con la planificacidn y evaluacion; con el pensamiento STEM y
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con el impacto del enfoque STEM en la identidad y el rol del docente, lo que permitid captar la

singularidad de cada “ser docente”.

En la figura 1, se ilustra la percepcién de los docentes ante el enfoque STEM.

Figura 1.

Percepciones del enfoque educativo STEM

Percepcion de la Educacion STEM: Dimensiones Clave
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docente como parte  ©
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enfocadas en imaginacion,
vision de futuro y resolucién
de problemas.

Elaboracién en Notebook con contenido propio.

La Figura 1 presenta un esquema conceptual sobre la percepcién de la educacidon STEM dividida
en dos dimensiones claves que convergen en un nucleo central cognitivo y operativo: por un lado,
la dimensién del rol docente, que abarca el desarrollo personal como un proceso de formacién
permanente y la integralidad del ser docente desde una visidn holistica. En este marco el
profesorado deja de actuar como la fuente exclusiva de conocimiento, para convertirse en un
agente activo de cambio, facilitador y disefiador de experiencias de aprendizaje integradas (Diaz

Cedefio et al., 2023).

Por otro lado, la dimensién pedagdgica y de competencias, que integra la pedagogia creativa para
un aprendizaje significativo y el fomento de habilidades del siglo XXI orientadas a la resolucion de
problemas y la visidon de futuro. Para lograr una implementacion efectiva, Moronta, (2024), sefiala

gue el docente requiere articular competencias técnicas, como el uso de herramientas digitales y
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el pensamiento computacional, con competencias pedagdgicas centradas en metodologias activas

como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) o la indagacidn.

Siguiendo la misma linea en la figura 2, se aprecian cédigos de las opiniones de los docentes con

respecto a la planificacién y evaluacion.

Figura 2.

Planificacién y evaluacién en el marco STEM

Planificacién y evaluacién en la educacién STEM
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la curiosidad
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de la praxis docente

Procesos de reflexion del
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transformados.
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previos del estudiante con
informacién nueva.

Elaboracion en Notebook con contenido propio.

Metodologias activas
Estrategias que centran al

autonon)i_a. trabajo en equipo

Articulacién de conocimientos
tedricos, practicos y experienciales
para resolver problemas reales.

Practico Experiencial,

En el marco de la educacion STEM, se establece una relacion directa entre la preparacién del

profesorado y el desempefio del alumnado: la planificacién docente (curiosidad y reflexién) activa

los procesos de aprendizaje del estudiante (significativo y colaborativo), convergiendo en una

evaluacidn basada en la integracion de saberes aplicada a situaciones complejas de la vida real.

Continuando con el proceso de codificacion abierta del método de Strauss y Corbin (2002), la figura

3, muestra como se construye el pensamiento STEM a través de diversas ideas, destacando la

transicién de un aula tradicional hacia ambientes que promueven el pensamiento critico, la

creatividad y estrategias para un aprendizaje mds profundo; esto transforma la practica docente

en una praxis innovadora que se complementa con metodologias activas como el aprendizaje

basado en proyectos.
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Autores como Garcia y Basilotta (2017) consideran que la metodologia ABP estimula al estudiante
aindagar sobre determinados temas a través de preguntas Utiles que logran involucrarlo, abriendo
ademas un espacio para que formule sus propias interrogantes, lo cual favorece el aprendizaje

significativo.
Figura 3.

Pensamiento docente sobre STEM

Pensamiento STEM: Conceptos Clave y Evolucion Pedagégica

Vision general de los conceptos basicos que definen la transicion desde una ensefianza tradicional centrada en el
docente hacia metodologias activas e innovadoras orientadas al desarrollo integral del estudiante.
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Elaboracion en Notebook con contenido propio.

La figura 3, ofrece una vision general sobre la transicién desde una ensenanza tradicional centrada
en el docente hacia metodologias activas innovadoras orientadas al desarrollo integral del
estudiante. Sin embargo, para Arteaga-Marin et al. (2022), existen desafios para esta evolucién
pedagdgica, los cuales representan un proceso multifactorial y complejo en el cambio de

pensamiento de lo tradicional a enfoque educativo STEM.
Entre estos desafios se pueden mencionar los siguientes:

1. Insuficiente capacitacién docente y brecha digital: la capacitacion docente se identifica
como el factor clave con mayor impacto en el éxito de las metodologias activas. Arteaga-
Marin et al. (2022) sefalan que la baja competencia tecnoldgica dificulta
considerablemente la transformacién de las clases, problema que se agrava por la escasez
de guias claras de implementaciéon. Asimismo, la adopcion efectiva requiere una
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actualizacion pedagdgica continua y una mentalidad abierta al cambio para superar las

rutinas tradicionales (Botella & Ramos, 2019).

2. Gestién y planificacidn del tiempo: la disponibilidad de tiempo es una variable critica,

puesto que las metodologias activas exigen mayor dedicacién para la preparacion que la

ensefanza tradicional. Los docentes necesitan tanto un tiempo de planificacién individual

diario (para elaborar materiales y evaluar trabajos) como un tiempo de planificacién comun

semanal con sus pares para colaborar e integrar contenidos (Domeénech-Casal et al., 2019).

A esto se suma la falsa expectativa social de que la innovacidn educativa genera resultados

inmediatos (Fajardo & Gil, 2019).

3. Transformacién del rol pedagdgico y gestion del aula: pasar de una ensefanza centrada en

el profesor a un rol de facilitador implica asumir cambios en el liderazgo, la planificacién y

el manejo del grupo (Asuncién, 2019).

Finalmente, se presenta el andlisis correspondiente al impacto del enfoque STEM en la identidad

y el rol del docente, el cual se ilustra a través de la siguiente figura.

Figura 4.

Transformacion de la identidad del docente
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En la figura 4 se detallan dos bloques con conceptos fundamentales relacionados con la identidad
docente y su evolucion en el ambito educativo actual. En primer lugar, se destaca el trabajo
colaborativo como una practica de comunicacién conjunta entre profesores y alumnos para

superar desafios complejos.

Asimismo, el perfil del docente del siglo XXI se redefine como un facilitador que incorpora
herramientas digitales y fomenta el pensamiento critico en lugar de limitarse a transmitir
informacién. Por otro lado, la figura del docente creativo e innovador busca dinamizar el
aprendizaje para hacerlo verdaderamente relevante para los estudiantes. La figura también
muestra la resistencia al cambio no como una actitud hostil, sino como una respuesta natural de

autodefensa ante la incertidumbre que generan las nuevas estructuras.

Finalmente, se pudo determinar que cada uno de los cédigos analizados conduce a una categoria
central que se denomind por la investigadora como: reconfiguracion de la praxis docente, la cual
encierra la transformacion profunda del ser y hacer educativo. Esta categoria sintetiza el transito
desde un modelo de ensefianza tradicional y pasivo hacia un ejercicio pedagdgico reflexivo, activo
e innovador, donde el profesor asume un rol mediador que articula el aprendizaje basado en
proyectos, la integracion de saberes y la solucién de problemas reales para propiciar un

aprendizaje significativo en los estudiantes.

Siguiendo en la segunda fase del método de analisis de comparacion constante, se llega a la
codificacion axial. En esta etapa, el esfuerzo analitico dejoé de centrarse en la fracturacion de los
datos para enfocarse en la reconstruccién de los mismos a través de la identificacion de relaciones
sistemadticas, organizando cada una de las categorias en funcién del fenédmeno central
denominado reconfiguracion de la praxis docente. Se pudo determinar bajo una matriz

paradigmatica.

Para Strauss y Corbin (2002), la matriz paradigmatica o paradigma de codificacidn; establece una
légica analitica que integra la estructura y el proceso del fendmeno. Dicho esquema facilita la
identificacion y representacion de las relaciones entre las condiciones, las acciones/interacciones,
del fendmeno central y sus consecuencias. Restrepo (2013), agrega que la codificacidon axial

permite pasar de la descripcidén de datos a un nivel de mayor organizacion conceptual y queda ala
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cuenta no solo del contenido de la categoria, sino de las relaciones entre el contenido y la

estructura.

En este sentido, luego de conformar esta matriz paradigmatica, se presentan de forma visual las
condiciones, acciones/interacciones del fenémeno central y sus consecuencias, condensando en
categorias abarcadoras los cddigos axiales emergentes. Como resultado de este proceso analitico,
destacé la Reconfiguracion de la praxis docente, como la categoria central que articula todo el
entramado tedrico, contraponiéndose al aprendizaje tradicional como punto de partida vy
confrontando tensiones como la resistencia al cambio. Asimismo, se consolidan dimensiones clave
como la praxis innovadora, las metodologias activas, la integracién de saberes y el desarrollo de
habilidades del siglo XXI, las cuales convergen hacia la consecucién de un aprendizaje significativo

en el contexto de la educacién STEM, tal como se observa en la figura 5.
Figura 5.

Codificacion axial

MATRIZ PARADIGMATICA: RECONFIGURACION DE LA PRAXIS DOCENTE EN EDUCACION STEM

a Praxis innovadora
3 3 (Condensa los procesos reflexivos, la
wo metodologia de la praxis docente, la innovacién
o2 educativa y al docente creativo innovador)
S i
22
Aprendizaje tradicional - I Halg!ldlad;)szldel
(Punto de partida de la FENOMENO CENTRAL iglo
@ transicién educativa) (Conden§a al 8
z Reconfiguraci6n de la praxis docente docente del siglo XXI) §
S (Categoria central que engloba y condensa 2
2 - : : la transformaci6n del quehacer pedagogico) m
g Resistencia al cambio Aprendizaje 2
(Barrera o tension significativo o
identificada en el Metodologias activas (Eje cognitivo de
proceso) (Condensa el cambio de metodologia, integracion)

el aprendizaje basado en proyectos, el trabajo
colaborativo y el despertar de la curiosidad)
A4
Integracion de saberes
(Condensa la vision holistica y la
integralidad del ser docente)

ACCIONES E
INTERACCIONES

Elaboracién en Gemini con contenido propio

Al condensar los discursos y las interconexiones expuestos en la figura 5, emergié como eje
unificador la categoria central denominada reconfiguracion de la praxis docente. Basandose en el
Informe mundial sobre el personal docente, la UNESCO considera que esta reconfiguracién se
enmarca en un llamado urgente a transformar la profesién para mejorar la calidad educativa para

el 2030. En el marco del entorno institucional y en consonancia con el cuarto objetivo de desarrollo
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sostenible (ODS), se internalizan exigencias para garantizar una formacidn inclusiva mediante la

innovacion en los espacios de aprendizaje.

La reconfiguracidn se despliega transitando de una practica individual a una colaborativa mediante
comunidades de practica e investigacidn. Asimismo, implica reconceptualizar el rol docente hacia
la mediacién del conocimiento y transformar la formacion en un ecosistema de aprendizaje
permanente. Como condicién interviniente, los informantes destacan la integracion digital y la
necesidad de un pluralismo metodolégico. Se advierte que aplicar de forma rigida el Aprendizaje
Basado en Proyectos puede subordinar la profundidad conceptual en dreas como ciencias,
quimica, biologia y matemadticas. Por otro lado, la praxis innovadora exige superar la resistencia al
cambio tradicional mediante metodologias activas fundamentadas en el aprender haciendo. Esto
consolida el aprendizaje significativo y las habilidades del siglo XXI que sustentan la teoria

fundamentada de esta investigacion.

A partir de este entramado categorial, en el que se articularon y refinaron los hallazgos en torno a
una categoria central, se avanzé hacia la integracién de los postulados hermenéuticos de Hans-
Georg Gadamer, lo que dio lugar a la generacion de la teoria. En este sentido, el abordaje tedrico
que se desarrolla a continuacion siguid el rigor analitico del método de comparacién constante de
Strauss y Corbin, de donde emergieron cédigos que representaron las ideas, preconcepciones,

opiniones de los docentes.

Integrando estos elementos conceptuales, se llegd a una condensacidn hermenéutica donde
emergid una macrocategoria que engloba a todas, la cual se denomind: reconfiguracion de la
praxis educativa docente. Bajo esta dindmica interpretativa, esta categoria engloba los significados
y representaciones de los docentes, constituyéndose como el eje articulador del constructo
tedrico. A partir de este punto, se recurrio en el plano de la teorizacidon a la dialéctica del circulo
hermenéutico de Gadamer, para alcanzar la comprensién profunda del fendmeno investigado,

siguiendo el siguiente esquema que se detalla en la figura 6.

Figura 6.

Circulo Hermenedtica
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/ Preconcepcién \
‘IIIIHHHHHHHHIII" ot

( Aplicar el sentido )

Adaptacién propia.

El circulo hermenéutico de Gadamer (2022), parte de la idea de Heidegger de que el ser humano
es un ser interpretativo que se encuentra siempre en una situacidon histérica y linglistica
determinada. Desde esta perspectiva, Rosales et al. (2024), plantean que la comprensidon no es un
acto subjetivo y aislado, sino un didlogo entre el intérprete y el texto, en el que ambos se influyen

mutuamente y se enriquecen con el sentido que surge de su encuentro.

Esto quiere decir que el texto representa la realidad estudiada, el relato del docente, sus
testimonios, sus relatos de vida de su praxis pedagdgica. En este sentido, la interpretacion funciona

como una conversacion donde el investigador interroga a la realidad y esta le responde.

Partiendo de este punto, Gadamer (2022), establece que todo proceso interpretativo no parte de
un proceso neutral, nadie se acerca a una persona o situaciéon desde una mente completamente
vacia, siempre el investigador lleva conocimientos previos, experiencias, opiniones personales,

creencias, expectativas, valores, lenguaje, intereses.

A este conjunto de ideas previas Gadamer lo denomina Preconcepcidn, que no significa tener un
prejuicio negativo sino el punto de partida desde el cual se inicia el proceso de interpretacién de
un fendmeno. La precompresién es una condicién inevitable de toda comprension (Rosales et al.

2024).

Es por ello, que la comprensiéon no ocurre en un solo momento. Es un proceso de revisién

constante en el que se interpretan, se examinan las ideas construidas, se confrontan con los
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significados expresados por los participantes y se vuelve a interpretar desde una perspectiva mas
amplia. En este movimiento, el investigador reconoce que sus conocimientos, experiencias y
expectativas influyen en la manera en que comprende la realidad estudiada; por ello, debe
mantener una actitud reflexiva y abierta ante los sentidos que emergen del didlogo con los relatos

docentes.

Bajo este marco, se presenta la figura 7, donde se presenta de manera visual la fusién de la
preconcepcion de la investigadora con el horizonte de los relatos docentes, el cual origino una

intercepcién de horizontes que se observa a continuacion.

Figura 7.
Fusién de horizontes

Fusion de Horizontes en la Educacion STEM

Andlisis cualitativo que sintetiza la postura tedrica de la investigacion con los testimonios reales del
profesorado, revelando cémo el enfoque STEM reconfigura ontolégicamente el rol docente.

———— Dialogo de Horizontes
(Perspectivas Iniciales)

Precomprension de Horizontes de
la Investigadora Sentido Docente

Fusion de Horizontes ———
(Sintesis Ontoldgica)

~

Cambio en la Logica [ Reconfiguracion
de Ensefanza Onto-Pedagdgica

I
N

Filosofia transformadora Tension entre la Transicién del Resignificacion
que promueve la resistencia al cambio contenido aislado y profesional y
experimentacion. por falta de recursos. pasivo. personal.
; y . o oz Exploracién de Integra el saber, el
Metodologias activas. Disposicion problemas del entorno hacer y el ser
innovadora. real. docente.

Inclusién
neurodivergente.

B Gomini Natebock

Elaboracién en Notebook con contenido propio

El enfoque de la educacién STEM, impulsan una transformacion pedagdgica tal como se observa
en la figura 7, este cambio considerando el significado y la transformacién que genera en el

docente, conduce a una reconfiguracion de la practica docente.

Berrio Pereira (2025), sefiala que la formacion docente en el enfoque de Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas constituye un factor estratégico para promover transformaciones
pedagdgicas en la educacion secundaria; sin embargo, su impacto efectivo depende de

condiciones institucionales que acomparien y sostengan los cambios iniciados en el aula.

250

Revista Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacion, Salud y Sociologia | Vol. 01 | Num. 03 | 2026 |
https://www.riceso.org /SSN: 3117-2660.



https://www.riceso.org/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/3117-2660

RICESO Septiembre — Diciembre 2026

Por su significado y alcance en la experiencia profesional del educador, este proceso conduce a
una reconfiguracion de la practica docente desde una dimension ontoldgica, es decir, desde el
propio ser docente. En este sentido, la identidad profesional suele ser el resultado de un largo
proceso orientado a construir un modo propio de sentirse profesor y de dar sentido al ejercicio
cotidiano, entendiéndose al mismo tiempo como una constante construccion y constitucion del si

mismo (Bolivar, 2016).

En cuanto, a la integracién de saberes y la inclusidon educativa permiten superar la fragmentacién
de la ensefanza, articuldndose en el constructo de reconfiguracion onto-pedagdgica de la practica
docente. Desde esta perspectiva, el educador se reconoce como un profesional reflexivo e
investigador de su propia accién, capaz de transformar su praxis cotidiana para mejorar la calidad

educativa.

En consecuencia, la Reconfiguracion de la praxis docente no concluye en la incorporaciéon
instrumental de herramientas o metodologias, sino que se erige en un proceso ontoldgico de
resignificacion profesional y personal, donde el educador reconstruye su identidad, sus formas de

mediacién y su compromiso ético-pedagdgico frente a las exigencias del entorno.

Unificando, todo lo relatado hasta ahora, esta categoria central abarca un horizonte muy amplio
que comprende el saber, el hacer y el ser docente, originando un constructo tedrico que
denominando finalmente: Reconfiguracion onto-pedagdgica del docente, el cual se asume desde
tres visiones: la representacion social del docente (percepciones, ideas, opiniones), el enfoque

educativo STEM vy el ser docente en su practica pedagégica. Tal como se aprecia en la siguiente

figura 7.

Figura 8

Articulacidn dialéctica Representaciéon

socia
Reconfiguracion
onto-pedagdgica del docente
Elaboracién propia Ser c%.ocen ; entsu E'nfoque
dctica educativa
Phecss e ‘s educativo STEM

251
Revista Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacion, Salud y Sociologia | Vol. 01 | Num. 03 | 2026 |
https://www.riceso.org ISSN: 3117-2660.



https://www.riceso.org/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/3117-2660

RICESO Septiembre — Diciembre 2026

La figura 8, revela el proceso hermenelutico en el que la reconfiguracién onto-pedagdgica, emerge
como punto de encuentro entre la fusién de horizontes del Ser docente en su practica pedagdgica

y el enfoque STEM.

En este sentido, se asume la Reconfiguracion onto-pedagdgica del docente, como un constructo
tedrico emergente, que comprende un proceso de transformacién dual, por un lado, la dimensién
ontoldgica que resignifica las representaciones sociales, la identidad, y el ser docente ante la
complejidad del enfoque educativo STEM, y por otro lado la dimension pedagégica que
reestructura la praxis educativa en el aula a través de metodologias activas, interdisciplinariedad,
aprendizaje situado. De esta manera el docente no genera un aprendizaje mas significativo, sino

gue también transforma su accién docente.

Desde la perspectiva de Gadamer, no implica un rol pasivo de adopcién de un nuevo enfoque
educativo, sino un proceso de resignificacién donde el docente, construye y confronta su
representacion social, sus percepciones y experiencias frente a la disrupcion del enfoque STEM,
de este modo el docente deja de concebirse como solo un transmisor de contenidos, para asumir

un rol reflexivo y mediador de realidades, que se descubre a través del dialogo con los estudiantes.

En este sentido, la dimensidn ontoldgica se posiciona como el nucleo central de la reconfiguraciéon
onto-pedagdgica del docente, ya que va mas alld de una simple aplicacion técnica para adentrarse
en la esencia del ser docente. Dicho de ese modo y adentrdandonos al “Ser docente”, debemos
posicionar la idea primaria que sale de la reflexién y comprension del docente, que representa su
propia consciencia y su dialogo interno que da forma a través de su propio proceso metacognitivo
lo que significa la adopcion de nuevos métodos de ensefianza, que causara un impacto en su accion

educativa y en el mismo.

Se evidencia un docente, identificado con los valores de su institucién, con una mentalidad de
crecimiento, dispuesto a aprender nuevos modelos educativos, que vayan a la par con el
crecimiento tecnoldgico y con la forma de prender de los estudiantes de esta generacidn. En este
sentido, consolidar esta nueva conciencia en el docente, resignifica su identidad, porque se pasa

del docente como fuente Unica del saber, hacia un mediador de realidades y facilitador creativo.

Esta nueva identidad docente se fortalece un aspecto importante que sefiala Dweck (2000), como
es la mentalidad de crecimiento entendida como la creencia de que las habilidades, talentos e
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inteligencia no son atributos fijos o innatos, sino que pueden cultivarse y mejorarse con el tiempo

a través del esfuerzo, el aprendizaje, la practica y el apoyo adecuado.

En este sentido, cuando un educador abraza dicha postura, no solo abre espacio para la innovacién
y la adopcidén de nuevas ideas, sino que trasciende la ejecucién metodoldgica al incorporar

procesos continuos de autoreflexién.

De este modo, la clave para consolidar esta transformacidn no reside Unicamente en catalogar una
experiencia pedagodgica como éxito o fracaso, sino en evaluar criticamente los aprendizajes
construidos durante el proceso, permitiendo que la vivencia en el aula resignifique

constantemente el desarrollo profesional y la comprensidn del ser docente.

Desde la visién de la praxis del docente, este constructo tedrico se cimienta en la integracion de
las areas STEM (Ciencias, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas), concebida como una
convergencia de saberes orientada a la resolucidn de problemas reales. Al abordar esta dimensién,

emergen tres aspectos claves a considerar para su puesta en practica:

1. Superacién de la vision de la robdtica, existe una tendencia frecuente en el profesorado a
asociar de forma directa el enfoque STEM con la robética o la construccién de prototipos
tecnoldgicos. Sin embargo, la praxis reconfigurada demuestra que la esencia de este
enfoque trasciende el artefacto técnico, situando el foco en la intencionalidad pedagdgica
y en la indagacién.

2. Trabajo colaborativo entre pares, la interdisciplinariedad se sostiene en la planificacién
conjunta entre docentes de distintas dreas. No se trata de esfuerzos aislados, sino de la
construccion articulada de proyectos interdisciplinares que conecten los contenidos
curriculares en torno a un propdsito comun.

3. Desarrollo del pensamiento critico y aprendizaje situado, la unién de disciplinas cobra
sentido cuando se arraiga en un contexto especifico y significativo para el estudiante.
Desde alli, la praxis promueve la formulacién de preguntas complejas, el andlisis de
evidencias y el razonamiento reflexivo para dar respuesta a situaciones del entorno

cotidiano.

Desde el hacer pedagdgico, este constructo exige superar la visidn que asocia al enfoque STEM
Unicamente con la robdtica o la elaboracién de prototipos técnicos, situando el foco en la
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intencionalidad pedagdgica y la indagacidn. Asimismo, requiere de un trabajo colaborativo y
planificado entre pares que supere los esfuerzos aislados y conecte las asignaturas en torno a un
proyecto comun, promoviendo el pensamiento critico mediante un aprendizaje arraigado en la

realidad del estudiante.

En consecuencia, la reconfiguracion que transita desde la ontologia del ser docente hasta la
concrecidon de su praxis se alcanza cuando la comunidad de profesores, a través del didlogo
continuo, logra consolidar un aprendizaje que desarrolle la reflexividad y no se limite a Unicamente
a la ejecucién de una maqueta. Reconfigurar la practica es una construccién diaria que ocurre en
compaiia del otro, en la auto-reflexion de la propia labor y en la voluntad permanente de

transformar la realidad educativa.
Conclusiones

Siguiendo los postulados de Gadamer (2022) en el circulo hermenéutico, y tras transitar por la
preconcepcion de la investigadora, integrar el horizonte de los relatos docentes y lograr la fusién
de dichos horizontes, se arriba a la etapa del preguntarse de nuevo, tal como se visualiza en la

figura 6.

En este punto se pudo determinar que la comprensién no es definitiva ni cerrada, sino un proceso
dialégico en constante apertura. Por ello, el constructo denominado reconfiguracién onto-
pedagdgica del docente se somete de nuevo a la fase de preguntas, volviendo la mirada hacia el
cuestionamiento inicial que dio origen a la investigacidén: iDe qué manera se configuran las
percepciones y concepciones que los docentes elaboran sobre el enfoque STEM y cémo dichas

construcciones inciden en la reconfiguracién de su practica educativa?

Al contrastar esta interrogante con el horizonte tedrico emergente, se evidencia que dicho
constructo se conforma mediante una reconfiguracion dual (ontoldgica y pedagdgica) que
demanda la realidad educativa, abriendo nuevos interrogantes en cuatro ejes fundamentales que

se explican a continuacién.

1. Formacion docente: esta dimension cuestiona los modelos de formacién tradicional al
preguntarse: {de qué manera los programas de formacion pueden superar la apropiacion

instrumental de contenidos para convertirse en espacios de reflexion ontoldgica sobre el
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'Ser docente'? La teoria emergente demuestra que la incorporacién de la educacion STEM
no se resuelve con talleres, sino que exige interrogar la subjetividad del educador. Esto
implica propiciar escenarios hermenéuticos que estimulen la mentalidad de crecimiento
(Dweck, 2000), donde la capacitacion sea asumida como un proceso continuo de
autodescubrimiento y evolucion del talento pedagdgico mediante el esfuerzo y la practica
critica.

2. Practica pedagdgica: en el ambito de la praxis educativa dentro del aula, la Reconfiguracién
onto- pedagodgica, devela, que la ensefianza de las ciencias y las tecnologias adquiere un
verdadero significado cuando se despenaliza el error y se asume como un insumo de
aprendizaje. Asi mismo se cuestiona como fortalecer los encuentros docentes, dentro del
marco educativo teresiano, transformando la dialogicidad en un contacto mas pedagégico
y humano.

3. Incorporacion del enfoque STEM: Los hallazgos plantean que no requiere imperativamente
la implementacion de laboratorios especializados ni de la elaboracién de mecanismos
robdticos complejos, sino de una intencionalidad pedagdgica clara. Sin embargo, suele
existir una creencia en que todas las disciplinas deben estar juntas en un proyecto STEM.
Desde una perspectiva epistémica, este reduccionismo resulta riesgoso: al diluir las
fronteras disciplinares sin un sentido, se corre el peligro de perder la profundidad
conceptual y el rigor propio de cada campo del saber. Por tanto, la verdadera
interdisciplinariedad no anula las disciplinas, sino que las convoca a dialogar de manera
ubicada ante un desafio de la realidad.

4. Concepciones y actitudes docentes: en este aspecto llegamos al siguiente
cuestionamiento: ¢De qué manera las experiencias de vida influyen en la forma en que
entiende y aplica el enfoque STEM? La manera en que un profesor recibe y lleva al aula el
enfoque STEM depende, de quién es como persona y de cémo habla sobre su trabajo con
sus colegas. Esta relacidn se entiende a partir de dos aspectos sencillos, la historia de vida

y el lenguaje.

Cuando a un docente se le propone trabajar con STEM o proyectos activos, no reacciona solo ante
la teoria, sino desde su propia vivencia. Quien aprendio a ver la curiosidad y el ensayo como algo

natural, se siente cbmodo probando cosas nuevas. En cambio, si en su historia pesé mas el temor
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a equivocarse o la exigencia, es normal que sienta cierta resistencia a dejar la ensefianza

tradicional.

La historia personal le da al docente la disposicién interna para animarse al cambio, mientras que
el lenguaje compartido le da la confianza y el sentido de comunidad para construir esa

transformacién junto a sus colegas.

Finalizando este recorrido hermenéutico de ir y venir en reflexiones sobre cada hallazgo para
mejorar la calidad educativa, solo queda reconocer que la reconfiguracién onto-pedagdgica no es

un punto de llegada estatico, sino una llamada constante a la renovacion de la praxis.
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