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contextualizacion del aprendizaje geografico, brecha en el desarrollo

de competencias y habilidades geograficas. En ese sentido, el estudio
concluyd que existe una paradoja significativa en la integracién de la Inteligencia Artificial en
la ensefianza de Geografia: mientras la adopcidén tecnoldgica alcanza niveles dptimos de
incorporaciéon y uso como apoyo didactico el desarrollo del pensamiento critico digital
presenta un déficit preocupante debido a que minimamente se promueve el uso critico de
informacién generada por IA. De modo que, es necesario un modelo pedagdgico en el que la

IA sea copiloto no el protagonista del aprendizaje.
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Local Geo-intelligence: a proposal to transform the teaching of
geography, using the locality as a didactic resource in the school

Abstract

Teaching involves the use of active methodologies with relevant resources that contribute to
improving the teaching and learning process. Therefore, technology is a key resource, and
teachers must adapt to these changing times in their work. This article aims to propose and
substantiate a pedagogical model for transforming Geography teaching using Artificial
Intelligence (Al) and local context as a didactic resource in the second cycle of primary schools.
This study employed a mixed-methods approach. It involved 20 Social Studies teachers who
teach Geography in schools within the REDIC1701-NP06 network. Data collection techniques

included structured observation and interviews.

The results reveal concerning weaknesses in the contextualization of geographical learning
and a gap in the development of geographical competencies and skills. In this regard, the study
concluded that there is a significant paradox in the integration of Artificial Intelligence into
Geography education: while technological adoption reaches optimal levels of incorporation
and use as a teaching aid, the development of digital critical thinking presents a worrying
deficit because the critical use of Al-generated information is minimally promoted. Therefore,

a pedagogical model is needed in which Al acts as a co-pilot, not the protagonist, of learning.

Keywords: local geo-intelligence; geography education; artificial intelligence; local context as a

teaching resource.

Revista Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacioén, Salud y Sociologia | Vol. 01 | Num. 02 | Mayo—Agosto |
2026 | https://www.riceso.org ISSN: 3117-2660.

143


https://www.riceso.org/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/3117-2660

RICESO Mayo — agosto 2026

Articulo Cientifico

Introduccion

La integracion de tecnologias en la educacién ha sido ampliamente abordada desde
perspectivas que destacan su potencial transformador en particular el enfoque socio critico
plantea que el uso de herramientas tecnoldgicas debe orientarse hacia la formacién de sujetos
criticos capaces de implementar y transformar su realidad asi seiala Giroux (2011). De modo
gue, laincorporacion de la inteligencia artificial en el dmbito educativo se vincula con modelos
como el conocimiento tecnolégico pedagdgico del contenido que el cual destaca la necesidad

de integrar tecnologia pedagogia y contenido de manera coherente (Koehler y Mishra, 2009).

La ensefianza de Ciencias Sociales abarca ente otras areas la Geografia, misma que conforma
las bases para entender el acontecer cultural e histérico de las sociedades. De modo que, el
proceso de ensefianza ha de ser dinamico, interactivo y aterrizado a la realidad cotidiana que
vive el estudiante, sin dejar de lado lo global. El estudiante de hoy demanda poder establecer
comparaciones dentro del espacio geografico donde se encuentra, pues la localidad es su
espacio inmediato para articular situaciones globales como lo relaciona Pestalozzi (1801), de

“lo cercano a lo lejano”.

En ese sentido, ensenar la entidad territorial permite a los ciudadanos pensar en sus
problemas y en los problemas de su tiempo, aunque en la era digital se ahoguen las
“posibilidades de inteligibilidad” Morin (2001). Asimismo, la educacién debe estar conectada
intrinsecamente con la realidad cultural y social de los estudiantes, para que tenga un ahinco
real. Por lo que, ensenar geografia del entorno local implica observacion directa, experiencias
cercanas, donde se conecten las vivencias del entorno con el conocimiento cientifico (Alcaraz

y Tondra, 2017).

Por su parte, Lamber y Morgan (2010) consideran que, en el contexto de la geografia
educativa, el estudio del territorio cercano permite fortalecer la comprensidn del espacio y
ser utilizado de manera pedagdgica favorece el aprendizaje contextualizado, por consiguiente,

la localidad como recurso juega un papel importante en la ensefianza de Geografia.

Asimismo, Lambert y Solem (2017) consideran que la educacién geografica contribuye a

formar ciudadanos capaces de analizar problemas territoriales y buscar soluciones colectivas.
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De modo que, ponen en evidencia la importancia de esta area del conocimiento para

desarrollar competencias en el estudiante que le permita resolver problemas de su entorno.

Ademas, el vinculo emocional y cultural con el territorio influye en la manera que los
ciudadanos perciben y cuidan su entorno asi lo expresé Tuan (1977). En ese mismo orden,
Tilbury (2011) afirma que la conciencia ambiental que se basa en la comprension de los
problemas ambientales y en la blisqueda de soluciones sostenible es meramente promovida
en la ensefianza de Geografia, pues en esta se crea la responsabilidad ciudadana vy

compromiso con el entorno. De modo que, puedan comprender situaciones reales.

Sin embargo, diversas investigaciones realizadas por expertos en didactica de las Geografia
ponen de manifiesto la necesidad de cambiar el paradigma de ensefianza tradicional por un
enfoque mas contextualizado y adaptado a la era digital, en donde predomine la innovacién,
interactividad, creatividad, fomentar el pensamiento espacial y crear espacios mas atractivos
y propicios al aprendizaje significativo segin Lozano, (2011), afirmaciones de Buzai et al.,

(2012) y postulados de Pickenhayn, (2012).

Este articulo se realizo con el objetivo de proponer y fundamentar un modelo pedagdgico para
transformar la ensefianza de Geografia utilizando la Inteligencia Artificial (I1A) y la localidad
como recurso didactico en el 2% ciclo en escuelas del Nivel Primario. De modo que, se
pretenden destacar los beneficios de integrar la IA como copiloto y el entorno local como

recurso pedagogico en la ensefianza de Geografia.

En América Latina aln persiste la ensefianza bajo el enfoque tradicional y conductista, en
donde predomina la transmisidon de contenido, la memorizacién y la declamacion expositiva,
la poca innovacion e integraciéon de metodologias activas que pueden apoyar el proceso de
ensefianza y aprendizaje para mejoras el rendimiento académico y por supuesto elevar la

calidad educativa.

Aungque la Universidad Abierta Para Adultos (UAPA), considera que se han realizado esfuerzos
para mejorar y contextualizar la ensefianza en la Republica Dominicana, mediante la

integraciéon de recursos y medios tecnoldgicos, el acceso a conexidn y dispositivos sigue siendo
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desigual; el aprovechamiento pedagdgico de estos no se evidencia en el logro de

competencias especificas (UAPA, 2018).

Mientras que, Ferreras (2020) considera que la mayoria de los profesores de esta drea no
poseen la formacién necesaria, lo que de cierto modo limita la implementacién de
metodologias activas y recursos de la época que potencien el aprendizaje. Por lo que, Orozco
(2016) afirma que la brecha entre lo que se debe ensenar y las practicas reales de ensefianza

es muy amplia.

Por su parte, Minerd (s.f.) sostiene que se priorizan los contenidos declarativos sobre las
competencias aplicadas o habilidades espaciales, por lo que la innovacién es no asumida en el
proceso formativo. Ademads, destaca la brecha y carencias estructurales existente entre los
centros educativos de entornos rurales y semiurbanos en materia de condiciones y recursos

tecnolégicos pertinentes para innovar (Rogers, 2003).

El sistema educativo dominicano, contempla en su politica publica educativa #10 sobre la
Transformacién Digital en Educacion, la integracién de tecnologia como eje transversal en
todas las areas de ensefianza, sin embargo, las condiciones no se han creado para los fines

esperados y el logro de los objetivos de aprendizaje esperados por la comunidad educativa.

De modo que, esta realidad coincide con el planteamiento sobre el cambio en los sistemas
educativos que no se puede imponer por decreto ni basarse Unicamente en la innovacion
tecnolégica, puesto que el cambio real se evidencia, cuando los directivos y docentes
comprenden la naturaleza humana del aprendizaje y actian con coherencia ética. No se

innova por innovar, sino cuando se vincula la ética con la innovacién (Fullan, 2021).

El aprendizaje significativo es el conocimiento verdadero y solo puede darse cuando los
contenidos tienen un significado a la luz de los conocimientos que ya los estudiantes
(vinculacion) los nuevos aprendizajes deben conectar con aprendizajes anteriores no, porque
sean similares, sino porque con esto se crea un nuevo significado. Segun el psicélogo y
pedagogo Ausubel (1968), el conocimiento en el estudiante surge cuando puede asociar lo

nuevo con lo que ya sabe.

En este sentido, se pone en evidencia lo que no es aprendizaje significativo, se trata de una

descripcién muy vinculado al aprendizaje pasivo que muchas veces se produce incluso de
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manera no intencionada a causa de la simple exposicion o conceptos repetidos que van
dejando su marca en nuestro cerebro como es el aprendizaje memoristico donde los nuevos
contenidos se van acumulando en la memoria sin quedar vinculados a los viejos conocimiento

por medio de la significacion.

Esta investigacion se realizd en la regional de Educacién 17 de Monte plata, en centros
educativos de la Red de innovacion y calidad Educativa (REDIC1701-NP06) del distrito
educativo 01 de Yamasa. Contexto que presenta una gran paradoja digital, ya que posee
recursos tecnoldgicos y recursos estructurales para integrar tecnologia y metodologias activas
en la ensefianza de Geografia. Debido a la paradoja existente formulamos la siguiente
cuestionante ¢Como proponer y fundamentar un modelo pedagégico para transformar la
ensefanza de Geografia utilizando la Inteligencia Artificial (IA) y la localidad como recurso

didactico en el 2% ciclo en escuelas del Nivel Primario?

Es por lo que, con este estudio se aspira a la implementacidn sistémica de este modelo, de
modo que, apoye el proceso de ensefianza y aprendizaje, contribuyendo al desarrollo de
competencias geoespaciales en los estudiantes y mejore la practica docente para transformar
la ensefianza de Geografia utilizando Inteligencia Artificial y la localidad como recurso

didactico en la escuela.
Metodologia

El presente estudio se desarroll6 desde un enfoque mixto, el cual permitié abordar el
fendmeno de estudio desde una perspectiva integral combinando la objetividad de los datos
cuantitativos con la profundidad interpretativa de la informacidn cualitativa En este sentido,
Hernandez y Mendoza (2018), sostienen que los métodos mixtos constituyen “un conjunto de
procesos sistematicos empiricos y criticos de investigacion que implican la recoleccion vy el
analisis de datos cuantitativos y cualitativos asi como su integracién y discusion conjunta para
realizar inferencias producto de toda la informacion obtenida”. De modo que, este enfoque
resultd pertinente para comprender de manera amplia los aportes de la inteligencia artificial
como copiloto pedagdgico y de la localidad como recurso didactico en la ensefianza de la

geografia.
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Desde el punto de vista metodolégico el estudio se enmarcd en un diseio no experimental
debido a que las variables objeto de estudio fueron observadas en su contexto natural sin
manipulacion deliberada de las mismas, basado en el planteamiento de Kerlinger y Lee (2002)
quienes postulan que los disefios no experimentales se caracterizan por estudiar los
fendmenos tal como ocurren en la realidad sin intervencién directa del investigador sobre las

variables independientes.

En cuanto al alcance de la investigacion fue de tipo descriptivo debido a que se orienté a
identificar, caracterizar y detallar las practicas pedagdgicas relacionadas con la integracién de
la Inteligencia Artificial y el uso del contexto local en la ensefianza de la geografia. Este tipo de
estudio busca especificar propiedades caracteristicas y perfiles de personas grupos procesos
o fendmenos sometidos a analisis. Asimismo, la investigacion presentd un corte transversal ya
que la recoleccion de los datos se realizd en un Unico momento temporal permitiendo
describir el comportamiento de las variables en el contexto especifico del estudio sin realizar

seguimiento longitudinal.

La investigacidn se desarrollé en centros educativos pertenecientes a la Red de Calidad e
Innovacion REDIC 1701-NP06 del distrito educativo 17-01 de Yamasa, provincia Monte Plata,
Republica Dominicana. La poblacién estuvo comprendida por 20 docentes de Ciencias sociales
especialmente en la ensefianza de la geografia del segundo ciclo del nivel primario. Dado que,
la representatividad en la investigacion es fundamental, la muestra fue seleccionada por

muestreo censal, siguiendo criterios de acceso y disponibilidad.

Para la recoleccién de la informacién se utilizaron técnicas cuantitativas y cualitativas en
correspondencia con la naturaleza del enfoque mixto, la recolecciéon de datos constituye un
proceso sistemdtico orientado a obtener informacion vdlida y pertinente mediante
instrumentos disefiados en funcion de los objetivos de investigacion. El componente
cuantitativo se empled una observacidén estructurada no participante disefiada en cuatro
dimensiones analitica, tipo lista de cotejo aplicada para registrar la presencia o ausencia de
indicadores pedagdgicos observables. En el componente cualitativo se utilizé una entrevista
dialégica dirigida a docentes del drea de Ciencias sociales con el propdsito de comprender sus
experiencias percepciones y valoraciones respecto al uso de la inteligencia artificial como

copiloto pedagdgico y la localidad como recurso didactico.
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Para el procesamiento y andlisis de la informacién cuantitativa se empleé la estadistica
descriptiva mediante el cdlculo de frecuencia, porcentajes, tabla de distribucién y
representacion grafica de los datos. Por otra parte, la informacién cualitativa obtenida
mediante entrevista fue sometida a un proceso de andlisis tematico y categorial mediante
codificacion abierta axial y selectiva lo que permitié identificar categorias emergentes
relacionadas con la inteligencia local, la mediacion pedagdgica de la inteligencia artificial y la

contextualizacion territorial.
Resultados

Segun el cuestionario aplicado, el 100% de los docentes incorporan herramientas de IA
durante la clase, lo que evidencia una adopcion total de la IA como recurso pedagdgico esto
indica que los docentes reconocen el potencial de estas herramientas para enriquecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia la implementacion universal sugiere una
politica institucional clara o un alto nivel de capacitacién docente (véase tabla y grafico 1).

Tabla 1. Inteligencia Artificial durante la clase.
IA durante la clase Porcentaje

Docentes que si incorporan herramientas de IA
durante la clase 100%

Docentes que no incorporan herramientas de IA
durante la clase 0
Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 1. Inteligencia Artificial durante la clase

0 Docentes que si
incorporan herramientas
de IA durante la clase

B Dcentes que no
100% incorporan herramientas
de IA durante la clase

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fuente: elaboracion propia.
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En cuanto a la utilidad de IA para apoyar explicaciones o actividades, el 100% de los docentes
la utiliza. De modo que, la IA no solo esta presente en el aula, sino que se emplea activamente
como apoyo didactico. Esto demuestra una integracién funcional de la tecnologia donde la IA
complementa la labor docente facilitando explicaciones mds dindamicas y actividades mas

interactivas para los estudiantes (véase tabla y grafico 2).

Tabla 2. Apoyo de la IA en explicaciones o actividades.

Apoyo de la |A Porcentaje

La IA es utilizada para apoyar
explicaciones o actividades 100%
La IA no es utilizada para apoyar

explicaciones o actividades 0%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 2. Apoyo de la IA en explicaciones o actividades.

120%
100%
100%
80%
60%
40%
20%
0
0%
La IA es utilizada para apoyar explicaciones o LalAno es utilizada para apoyar explicaciones o
actividades actividades

Fuente: elaboracion propia.

El 100% de los casos evidencian que la IA favorece el andlisis de informacién geogréfica (véase
tabla y grafico 3). Este resultado demuestra la pertinencia de las herramientas de IA para la
disciplina geografica, facilitando el procesamiento de datos espaciales, la interpretacion de
patrones territoriales y la visualizaciéon de fendmenos geograficos complejos. La unanimidad
en este indicador sugiere que la IA se ha convertido en un aliado efectivo para desarrollar

competencias de analisis espacial en los estudiantes.
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Tabla 3. IA favorece el andlisis de informacion geografica.

IA favorece el andlisis de informacion geografica Porcentaje
La IA si favorece el andlisis de informacidn geografica 100%

La IA no favorece el andlisis de informacién geografica 0

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 3. A favorece el analisis de informacion geografica.

LalAno favorece el anélisis de informacién
geografica

La |A sifavorece el andlisis de informacién

0,
geografica 100%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fuente: elaboracion propia.

El 90% de los estudiantes interactian activamente con recursos apoyados en IA, mientras que
el 10% restante no lo hace (véase tabla y grafico 4). Esta alta participacién indica que los
recursos tecnoldgicos son atractivos y accesibles para la mayoria. Sin embargo, el 10% que no
interactla representa un segmento que requiere atencion diferenciada. Las causas podrian
incluir: barreras de acceso tecnolégico, preferencias de aprendizaje diferentes, falta de
familiaridad con las herramientas o necesidad de mayor orientacién docente. Es fundamental

identificar estos factores para lograr una inclusion total.

Tabla 4. Interaccién de los estudiantes con recursos apoyados en |A

Interaccion de los estudiantes con recursos apoyados

enlA Porcentaje

Los estudiantes siinteractian con recursos apoyados en

A 90%
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Los estudiantes no interactlan con recursos apoyados

en IA 10%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 4. Interaccion de los estudiantes con recursos
apoyados en IA

Los estudiantes no interactian con recursos

0,
apoyados en IA 10%

Los estudiantes si interactian con recursos

0,
apoyados en |A 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a las practicas pedagdgicas solo el 50% de promueven el uso critico de la
informacién generada por IA. Este resultado constituye la principal darea de mejora
identificada en la dimensidn tecnoldgica (véase tabla y grafica 5). La brecha del 50% revela
una tensiéon preocupante: existe alta adopcion de IA pero insuficiente desarrollo del
pensamiento critico digital. Es necesario que los estudiantes aprendan a verificar, contrastar
y evaluar la informacién proporcionada por sistemas de IA, reconociendo sus limitaciones,
sesgos potenciales y la necesidad de triangulacidén con otras fuentes. Sin esta competencia, se
corre el riesgo de formar usuarios pasivos de tecnologia en lugar de ciudadanos digitales

criticos.

Tabla 5. Uso critico de la informacién generada por IA

Uso critico de la informacidn generada por IA Porcentaje

Se promueve el uso critico de la informacién generada por
1A 50%
No se promueve el uso critico de la informacion generada

por IA 50%
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Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 5. Uso critico de la informacion generada por 1A
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Fuente: elaboracion propia.

De las practicas solo el 50% relacionan los contenidos con la comunidad local, mientras que el
otro 50% no establece esta vinculacion (véase tabla y grafica 6). Este resultado evidencia una
oportunidad significativa de mejora. La contextualizacion de los contenidos geograficos con la
realidad comunitaria es fundamental para lograr un aprendizaje significativo. Se recomienda
implementar estrategias que conecten sistemdticamente los conceptos tedricos con

situaciones, problematicas y caracteristicas del entorno inmediato de los estudiantes.

Tabla 6. Relacion de los contenidos con la comunidad local

Relacidn de los contenidos con la comunidad local Porcentaje
Relaciona los contenidos con la comunidad local 50%

No relaciona los contenidos con la comunidad local 50%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 6. Relacion de los contenidos con la comunidad local

No relaciona los contenidos con la comunidad local 50%

Relaciona los contenidos con la comunidad local 50%

0% 10%  20%  30%  40%  50%  60%
Fuente: elaboracion propia.
Solo el 50% de las sesiones utilizan ejemplos del entorno inmediato del estudiante (véase tabla
y grafico 8). Esta proporcién indica que la mitad de las practicas pedagdgicas pierden la
oportunidad de anclar los aprendizajes en experiencias cercanas y conocidas por los
estudiantes. Los ejemplos locales facilitan la comprensién de conceptos abstractos, fortalecen
la identidad territorial y aumentan la motivacién al hacer evidente la relevancia practica de

los contenidos geograficos.

Tabla 7. Ejemplos del entorno inmediato

Ejemplos del entorno inmediato Porcentaje

Si se utilizan ejemplos del entorno inmediato del
estudiante 50%
No se utilizan ejemplos del entorno inmediato del

estudiante 50%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 7. Ejemplos del entorno inmediato
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Fuente: elaboracion propia.

Solo el 20% emplea mapas, imagenes o referencias del contexto local, mientras que el 80% no
utiliza estos recursos. Este es el indicador mas critico de la dimensién de contexto local. La
cartografia y los recursos visuales locales son herramientas fundamentales para la
alfabetizacién geogréfica y espacial. Su escaso uso representa una desconexién entre la teoria
geografica y el territorio real del estudiante. Se requiere urgentemente incorporar mapas
locales, fotografias del entorno, imagenes satelitales de la zona y recursos visuales que

permitan a los estudiantes reconocer y analizar su propio espacio geografico.

Tabla 8. Emplean mapas, imagenes o referencias del contexto local

Emplean mapas, imagenes o referencias del contexto

local Porcentaje

Se emplean mapas, imagenes o referencias del contexto
local 20%
No se emplean mapas, imagenes o referencias del

contexto local 80%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 8. Emplean mapas, imagenes o referencias del contexto
local
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Fuente: elaboracién propia.

Solo el 25% de las précticas analizan situaciones geograficas reales de la localidad, mientras
gue el 75% no lo hace (véase tabla y gréafico 9). Esta brecha significativa indica que la mayoria
de las sesiones no aprovechan el potencial del entorno como fuente de casos auténticos para
el aprendizaje. El andlisis de situaciones reales (problemas ambientales locales, dindmicas
urbanas, usos del suelo, etc.) permite desarrollar competencias de observacién, analisis e

interpretacién del territorio que son esenciales para la formacion geografica.

Tabla 9. Situaciones geograficas reales de la localidad

Situaciones geograficas reales de la localidad Porcentaje

Se analizan situaciones geograficas reales de la
localidad 25%
No se analizan situaciones geograficas reales de la

localidad 75%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 9. Situaciones geograficas reales de la localidad
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Fuente: elaboracidn propia.

Solo el 25% utiliza el territorio local como fuente de aprendizaje, mientras que el 75% no lo
hace (véase tabla y gréfico 10). Coherente con el indicador anterior, este resultado confirma
la subutilizacién del entorno como recurso educativo. El territorio local puede funcionar como
un "laboratorio geografico" a través de salidas de campo, proyectos comunitarios,
investigaciones del entorno y actividades que permitan a los estudiantes experimentar

directamente los conceptos geograficos en su realidad cotidiana.

Tabla 10. Localidad como fuente de aprendizaje

Localidad como fuente de aprendizaje Porcentaje

El territorio local es utilizado como fuente de
aprendizaje 25%
El territorio local no es utilizado como fuente de

aprendizaje 75%

Total 100%

Fuente: elaboracidn propia.
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Grafico 10. Localidad como fuente de aprendizaje
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Fuente: elaboracion propia.

Solo el 25% relaciona fendmenos locales con dindamicas globales. La perspectiva "glocal"
(global-local) es fundamental para comprender la geografia contemporanea, donde
fendmenos como el cambio climatico, la globalizacion econémica o las migraciones tienen
manifestaciones locales especificas (véase tabla y grafico 11). El 75% que no establece estas
conexiones esta limitando la comprensidn integral de los fendmenos geograficos y perdiendo
la oportunidad de desarrollar el pensamiento multiescalar necesario para interpretar el

mundo actual.

Tabla 11. Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales

Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales Porcentaje

Relacionan fendmenos locales con dinamicas globales 25%

No relacionan fendmenos locales con dinamicas globales  75%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 11. Relacionan fenédmenos locales con dinamicas globales
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Fuente: elaboracion propia.

Solo el 40% de los estudiantes interpretan informacidn cartografica adecuadamente, mientras
que el 60% no lo hace (véase tabla y grafica 12). Este resultado es preocupante ya que la
lectura e interpretacién de mapas constituye una competencia geografica fundamental y
basica. La alfabetizacion cartografica es esencial para la comprensién del espacio y deberia ser
una habilidad universal. Se requiere reforzar significativamente las estrategias de ensefianza
de lectura de mapas, incluyendo simbologia, escalas, orientacion y analisis de informacién

espacial.

Tabla 12. Interpretacién de informacién cartografica

Interpretan informacion cartografica Porcentaje

Los estudiantes interpretan informacidn cartografica 40%

Los estudiantes no interpretan informacion cartografica 60%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 12. Interpretacion de informacion cartografica
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Fuente: elaboracion propia.

Consistente con la Tabla 11, solo el 25% relaciona fendmenos locales con dinamicas globales
(véase tablay grafica 13). Esta reiteracidon confirma que la perspectiva multiescalar representa
una debilidad sistematica en las préacticas pedagdgicas observadas. Se recomienda desarrollar
estrategias especificas que conecten explicitamente la realidad inmediata del estudiante con
procesos de escala regional, nacional y mundial, permitiendo comprender cdmo lo global se

manifiesta en lo local y viceversa.

Tabla 13. Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales

Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales  Porcentaje

Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales  25%
No relacionan fendmenos locales con dinamicas

globales 75%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 13. Relacionan fendmenos locales con dindmicas globales
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Fuente: elaboracion propia.

El 70% de los estudiantes identifican problematicas territoriales de su comunidad (véase tabla
y grafica 14). Este resultado es positivo y demuestra que la mayoria ha desarrollado la
capacidad de reconocer problemas en su entorno geografico, lo cual es el primer paso hacia
una ciudadania activa y propositiva. Sin embargo, el 30% restante requiere estrategias
diferenciadas para alcanzar esta competencia fundamental que permite transitar del

conocimiento descriptivo hacia el analisis critico del territorio.

Tabla 14. Identifican problematicas territoriales de su comunidad

Identificacidn de problematicas territoriales Porcentaje

Identifican problematicas territoriales de su comunidad 70%

No identifican problematicas territoriales de su comunidad 30%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.

Revista Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacion, Salud y Sociologia | Vol. 01 | Num. 02 | Mayo—Agosto |
2026 | https://www.riceso.org ISSN: 3117-2660.

161


https://www.riceso.org/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/3117-2660

RICESO Mayo — agosto 2026

Articulo Cientifico

Grafico 14. Identifican problematicas territoriales de su
comunidad
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Fuente: elaboracion propia.
El 70% evidencia comprension critica del territorio. Coherente con el indicador anterior, este
resultado muestra que la mayoria de los estudiantes ha desarrollado competencias de orden
superior que implican analizar, evaluar y reflexionar sobre el espacio geografico. No obstante,
el 30% que no alcanza este nivel requiere intervenciones pedagdgicas especificas que
promuevan el transito desde la descripcidn hacia el pensamiento critico territorial, incluyendo
actividades de andlisis de problematicas, propuestas de solucidon y reflexion sobre las

dindmicas espaciales (véase tabla y grafica 15).

Tabla 15. Evidencia comprension critica del territorio

Evidencia comprension critica del territorio Porcentaje

Evidencian comprensidn critica del territorio 70%

No evidencian comprensiodn critica del territorio  30%

Total 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Grafico 15. Evidencia comprension critica del territorio
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Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia una adopciéon total (100%) de herramientas de Inteligencia Artificial en la
enseflanza de Geografia, lo que representa un avance significativo en la integracion
tecnoldgica educativa. Sin embargo, esta implementacién no se ha acompafiado del desarrollo
proporcional del pensamiento critico digital, donde solo el 50% de las practicas promueven el
uso critico de la informacién generada por IA. Esta brecha constituye un riesgo: la tecnologia

estd presente pero no siempre se utiliza de manera reflexiva y responsable.

Los resultados revelan una vinculacion insuficiente con el contexto local, solo el 50% de las
practicas relacionan contenidos con la comunidad y utilizan ejemplos del entorno. Mas
preocupante aun, apenas el 20% emplea mapas o imagenes locales, y solo el 25% analiza
situaciones geograficas reales, utiliza el territorio como fuente de aprendizaje o relaciona
fendmenos locales con globales. Esta desconexidn entre teoria geografica y realidad territorial
limita de manera puntual el aprendizaje significativo y la relevancia de los contenidos para los

estudiantes.

Existe una brecha notable en el desarrollo de competencias geograficas: la interpretacion
cartografica y la competencia basica fundamental, solo alcanza el 40%, lo cual es insuficiente
para una adecuada alfabetizacién espacial. En contraste, las competencias de orden superior

(identificacion de problematicas territoriales y comprensién critica del territorio) alcanzan el
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70%, aunque un tercio de los estudiantes aun no las desarrolla. Esta configuracion sugiere

deficiencias en la fundamentacion basica que coexisten con logros parciales en analisis critico.

Solo el 25% de las practicas pedagodgicas relacionan fendmenos locales con dinamicas
globales, resultado que se confirma en dos indicadores diferentes (Tablas 11 y 13). Esta
debilidad sistematica impide que los estudiantes comprendan cdmo los procesos globales
(cambio climatico, globalizacién, migraciones) se manifiestan en su territorio local, y cdmo las
acciones locales pueden tener implicaciones a escala mayor. La perspectiva multiescalar es

esencial para la educacidn geografica del siglo XXI y requiere atencidn prioritaria.

Los resultados revelan tres tensiones pedagodgicas: (1) Alta tecnologia + baja criticidad: se
incorpora IA, pero no se cuestiona suficientemente la informacién que genera; (2)
Contextualizacion descriptiva vs. analitica: se mencionan ejemplos locales, pero no se
profundiza en su analisis critico ni se aprovecha el territorio como laboratorio de aprendizaje;
(3) Perspectiva local desconectada de lo global: el 75% no establece conexiones entre
fendmenos de diferentes escalas. Estas tensiones limitan el potencial transformador de la

educacion geografica.

La implementaciéon de Inteligencia Artificial en la ensefianza de Geografia muestra una
adopcidon tecnoldgica exitosa (100%) que contrasta con deficiencias importantes en
contextualizacion territorial y desarrollo de competencias geograficas fundamentales. El
principal desafio identificado es evolucionar de una integracién tecnoldgica meramente
instrumental hacia una alfabetizaciéon digital critica, acompafiada de una vinculacién efectiva

con el contexto local que utilice el territorio como fuente primaria de aprendizaje.

Se requiere fortalecer urgentemente: (1) el pensamiento critico sobre informacién de IA, (2)
el uso de recursos cartograficos y visuales locales, (3) el andlisis de situaciones geograficas
reales, (4) la perspectiva multiescalar, y (5) las competencias basicas de interpretacion
cartografica. Solo asi se logrard formar ciudadanos capaces de comprender, analizar y
transformar criticamente su territorio con apoyo de las herramientas tecnoldgicas

disponibles.
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Resultados entrevista a docentes.

Los informantes entrevistados son tres (3) docentes de los cuales dos (2) son licenciados en
Ciencias Sociales y uno licenciado en Educacion Basica mencién, Ciencias Sociales de 12 afos
9 afios y otra de 15 afios de experiencia. Docente uno (1) su codigo es D1, docente dos (2)

codigo D2 y docente tres (3) D3.

En cuanto a la percepcidn sobre la ensefianza actual de la geografia. D1 expresd: todavia
muchos contenidos se ensefian desde la memorizacion de mapas, provincias y accidentes
geograficos; aunque tenemos tecnologia no siempre se aprovecha. D2 manifestd: la geografia
sigue siendo vista como teoria, cuando realmente deberia conectarse mas con la comunidad.
D3 indicé: los estudiantes aprenden mejor cuando ven que lo que estudia ocurre en su propio

entorno.

Los tres (3) docentes coinciden en que la ensefianza de la geografia aun conserva rasgos
tradicionales centrados en contenidos declarativos. No obstante, reconocen la necesidad de
migrar hacia una ensefianza contextualizada donde el territorio cercano adquiera
protagonismo pedagdgico. Se identifica el cddigo emergente “transicion de la geografia

memoristica hacia la geografia contextualizada”.

Por otro lado, en el aspecto del uso pedagdgico de la IA como copiloto: D1 sefalé que ha
utilizado ChatGPT para generar preguntas problematizadoras y ejemplos adaptados a la
comunidad. D2 indicd, uso Gemini para resumir informaciéon y crear actividades mas
dinamicas. D3 manifestd, la IA me ayuda a planificar mas rapido y a disefiar situaciones que

despiertan curiosidad en los estudiantes.

Los hallazgos evidencian que la inteligencia Artificial esta siendo utilizada principalmente
como herramienta de apoyo pedagdgico, planificacidn y disefio didactico. En ese sentido, los
docentes no conciben esta herramienta como sustituto del pensamiento docente sino como
una extension cognitiva que optimiza procesos pedagogicos y facilita la labor docente y la

gestidn de los recursos didacticos.
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Por otra parte, en lo que concierne a los beneficios observados del uso de IA D1 contestd, que
los estudiantes participan mds cuando uso imagenes generadas, mapas interactivos o
preguntas hechas con IA, D2 dijo que, se reduce el tiempo de preparacion y puede dedicar
mas tiempo a la reflexién y D3 respondié que, la IA le permite personalizar actividades segun
el ritmo del estudiante. De manera que, esto permite identificar 3 aportes centrales: mayor

dinamizacion de la clase, optimizacién del tiempo docente y personalizacion del aprendizaje.

En tanto al uso de la localidad como recurso didactico D1 manifesté que, trabajamos con
mapas del municipio y analizamos zonas vulnerables. D2 indicd que, los estudiantes hacen
recorridos por la comunidad para identificar recursos naturales y D3 dijo que, relacionamos el
clima local con actividades econémicas de la zona. Por tanto, los docentes reconocen la
localidad como un recurso pedagdgico auténtico que permite vincular el contenido curricular
con la realidad inmediata del estudiante. De manera que, consideran la relevancia del
aprendizaje al utilizar: aprendizaje situado, el territorio como laboratorio pedagégico y la

contextualizacion del conocimiento.

En cuanto al impacto en el pensamiento geoespacial D1 sefiald, que ahora los estudiantes
preguntan sobre su comunidad. D2 expresd, que sus estudiantes analizan por qué ciertas
zonas se inundan y D3 dijo, que sus estudiantes relacionan lo local con fendmenos nacionales.
De este modo, se evidencia el fortalecimiento del pensamiento geoespacial mediante el
analisis territorial, identificacién de problematicas locales y la interpretacién critica del

espacio.

Con relacién a los retos para la implementacién de IA, D1 expresé como reto la falta de
formacidn especifica, D2 dijo que muchos docentes conocen la tecnologia, pero no saben
usarla pedagdgicamente y D3 manifesté que es necesario aplicar protocolos éticos y
curriculares. Segun lo anterior, los principales desafios identificados son: la formacion docente
deficiente, uso instrumental de la tecnologia, falta de lineamientos pedagdgicos y necesidad

de alfabetizacion ética en IA.

La integracidon de tecnologia en los procesos de ensefianza y aprendizaje es una necesidad de
hoy, la implementacién de metodologias activas orientada a mejorar la calidad de los saberes

en los estudiantes no es una opcidén sino mas bien un componente esencial para elevar la
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calidad educativa. En ese sentido, utilizar la IA como medio en la administracién de los

contenidos de Geografia tiene relevancia.

Se comprobd, que los reactivos con mayor frecuencia corresponden a précticas vinculadas con
la integraciéon de herramientas de inteligencia artificial contextualizacién del contenido
geografico mediacidn pedagdgica activa e interpretacién cartografica. Por otra parte, los
indicadores con medias mas bajas se relacionan con el uso critico de la IA, la utilizacién del
territorio como fuente permanente de aprendizaje y la consolidacion de una comprensién
territorial critica. Estos resultados permiten identificar fortalezas y areas de mejora en la
implementacion del modelo pedagdégico de Geo-inteligencia local orientado a consolidar la
inteligencia artificial como mediador significativo y la localidad como escenario auténtico de

aprendizaje.

Asimismo, se pudo constatar que la integracién de la Inteligencia Artificial como copiloto
pedagodgico y la localidad como recurso didactico constituye una oportunidad real para
transformar la ensefianza de la geografia local en contextos semiurbanos con disponibilidad
tecnolégica. Los docentes reconocen que la IA favorece la planificacion, dinamiza la mediacién
pedagdgica y permite personalizar el aprendizaje, mientras que la localidad fortalece la

contextualizacién y el desarrollo del pensamiento geoespacial.

No obstante, también emergen desafios asociados a la formacidon docente, el uso critico de la
tecnologia y la necesidad de lineamientos pedagdgicos que orienten una integracidn ética y
contextualizada. De manera que, estos hallazgos constituyen una evidencia empirica

relevante para la fundamentacion del modelo pedagdgico de geo-inteligencia local propuesto.

De modo que, queda evidenciado que, la integracidn de la Inteligencia Artificial en la
ensefianza de Geografia en conjunto con el aprovechamiento de la localidad abre nuevas
posibilidades para una educaciéon mas pertinente, inclusiva y orientadora a la formacién de
estudiantes criticos capaces de comprender y transformar su realidad, lo que se consolida

como una formacién de sujetos de manera integral.

Por consiguiente, es propicio reconocer que la integracidon de la Inteligencia Artificial como

copiloto en la ensefianza de Geografia local, articulada con la localidad como recurso
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el pensamiento geoespacial y promueve aprendizajes significativos No obstante su efectividad

esta condicionada por la formacidn docente y el uso critico de la tecnologia.
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